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RESUMO: Na atual era de globalizacdo, um dos problemas que dificultam a postura da préatica docente esta no
medo de mudar, a comodidade com que a maioria dos docentes desenvolverem sua préatica, repetindo
metodologias ultrapassadas, se recursam a acompanhar os novos paradigmas. Na escola, 0 aluno vive num
mundo em constante evolucdo, com as dindmicas e complexidades de um sujeito em desenvolvimento, com
caracteristicas Unicas, implicados, sobretudo, com as tramas relacionais, num contexto social em que convivem
familia e comunidade, influenciada pelo meio social, por valores pessoais, e um ambiente fisico, geografico e
histérico que ndo podem ser dissociados de sua existéncia. Os alunos na escola convivem em um mundo social,
permeado de exigéncias de toda ordem. A perspectiva intercultural da educagéo, aposta no reconhecimento da
complexidade da educacéo, questionando os aspectos centralizadores, monoculturais do curriculo, nos instigando
a pensar sobre os multiplos aspectos de forma radical. Ndo mais é possivel considerar as diferencas culturais de
maneira superficial, trivializada, somos desafiados a pensar o curriculo a partir do chdo da escola considerando
todas as diferencas que a constituem. N&o faz sentido, num mundo de globalizacdo e numa sociedade
multicultural, continuar a veicular uma educacdo monocultural, o que faz sentido é que a escola reconheca, a
existéncia de diferentes manifestacfes culturais e se predisponha a conhecé-las, tomando-as como ponto de
partida para as aprendizagens e como meio de enriquecimento de cada um e de todos.

Palavras — Chave: Prética docente. Intercultural. Curriculo.

ABSTRACT: In the current era of globalization, one of the problems that hinder the practice of teaching
practice is the fear of change, it is the comfort with which the great majority of teachers develop their practice,
repeating methodologies outdated, they resort to accompany the new ones. paradigms. At school, the student
lives in a world in constant evolution, with the dynamics and complexities of a developing subject, with unique
characteristics, involved, above all, with relational plots, in a social context in which family and community
coexist , influenced by the social environment, by personal values, and a physical, geographical and historical
environment that can not be dissociated from its existence. The students in the school coexist in a social world,
impregnated with exigencies of all order. The intercultural perspective of education, bets on the recognition of
the complexity of education, questioning the centralizing aspects, monoculture of the curriculum, instigating us
to think about multiple aspects in a radical way. It is no longer possible to consider cultural differences in a
superficial, trivialized way, challenging us to think the curriculum from the ground of the school considering all
the differences that constitute it. It does not make sense, in a world of globalization and in a multicultural
society, to continue to transmit a monocultural education, which makes sense is that the school recognizes, the
existence of different cultural manifestations and is predisposed to know them, taking them as a point of
reference beginning for learning and as a means of enriching each and everyone.
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1. INTRODUCAO

A escolha por esta tematica se deu a partir da convivéncia laboral a oficio de
educadora que esté investigadora tem desempenhado ao longo de uma trajetdria profissional.
E também estd relacionada ao confronto surgido na vivéncia didria desta investigadora
enquanto professora do Sistema Modular de Ensino da rede Pablica do Estado do Amapa,
onde se percebeu que os docentes de Lingua Portuguesa ainda estdo muito arraigados ao
curriculo formal, dando pouca importancia para o conhecimento que o0s alunos trazem
consigo, isto é, sem desenvolver a interculturalidade dos mesmos.

O presente artigo pretende numa perspectiva qualitativa compreender como 0s
docentes de Lingua Portuguesa desenvolvem a interculturalidade dos alunos a partir do
curriculo formal, em sua pratica pedagdgica, destacar os varios tipos de educadores que
compdem o sistema de ensino modular e, também suas praticas critico-reflexivas.

N&o h& como negar que o professor se tornou o centro da discussdo em educacdo,
mesmo com os discursos socioldgicos, curriculares, formativos, psicoldgicos, politicos, dentre
outros; a acdo educativa esta vinculada a ele e nada pode ser feito sem o mesmo. Embora
alguns considerem o aluno, ou a metodologia, ou o contexto, dentre outros, como centro do
processo educativo, tudo sé se efetiva a partir da pratica desenvolvida pelo professor.
Levando-se em consideracdo que a personalidade e a metodologia usadas na sala de aula
deixam transparecer a filosofia de vida do educador com a qual o aluno convive e é
influenciado, acredita-se que a préatica docente estd diretamente relacionada com a formacéo
integral do ser, 0 que vai além da transmisséo de saberes.

Falar de préatica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do professor repleto
de nuances e de significados. Implica falar que os professores possuem saberes profissionais
cheios de pluralidade (Tardif, 2000) que vém a tona no ambito de suas tarefas cotidianas. N&o
sO saberes, mas, também, sensibilidades cultivadas ao longo de sua formacdo e atuacéo que
orientam sua ac¢do no contexto de uma sala de aula. Falar de pratica docente exige, portanto,
que falemos de sujeitos que possuem um oficio (Arroyo, 2000), o saber de uma arte, a arte de
ensinar, e que produzem e utilizam saberes proprios de seu oficio no seu trabalho cotidiano
nas escolas, na mediacdo da cultura e dos saberes escolares, registrar uma multiplicidade de
estudos sobre subjetividade, identidade, carreira, processos de formagdo e constituicdo de

saberes docentes, as politicas educacionais tentam, mas ndo conseguem.
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Apbds um longo tempo de pratica pedagdgica, o professor de lingua portuguesa,
demonstra angustia diante da necessidade de efetivar tarefas que possibilitam mudangas
individuais e grupais na sua praxis pedagoégica.

Assim, observou-se que para essas mudancas em concepcdes e praticas de professores
ocorram, é necessario alem das inovacOes educacionais, mas também um entrelacamento
concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham e vivem. A esse
respeito Guareschi e Jovchelovitch (1995), descrevem que crencgas e préaticas sdo construidas
num contexto de interacdo e negociacdo sociais constantes, em que 0 COMPromisso com a
identidade social, normas grupais e tradi¢fes culturais tém um papel central.

A contemporaneidade nos traz grandes desafios com o desenfreado avanco
tecnoldgico e as répidas transformagdes do mundo atual. Nesta era de globalizacdo, na qual os
acontecimentos ocorrem de forma tdo rapida e desenfreada é necessario repensar a pratica
pedagdgica, pois a educacdo, neste panorama reflete a necessidade de questionar nossas
certezas, rever preceitos e reinventar outras/novas teorias educacionais que possam
contemplar um novo fazer pedagogico.

E sobre a pratica do professor de Lingua Portuguesa no contexto da sala de aula,
como mediador do saber escolar, na perspectiva do curriculo, que se deseja fazer uma
reflexdo nesta investigacdo, e nesse sentido buscar refletir sobre a questdo de como o
professor de Lingua Portuguesa trabalha a interculturalidade do aluno na pratica educativa,
vendo-a como forca capaz de potencializar os modos de educar e de aprender.

Sabe-se que o curriculo esta presente e opera conhecimentos nos ambientes escolares,
havendo um conflito continuo e lutas entre grupos culturais para fazer valer os seus interesses,

conhecimentos e valores curriculares que se desenvolvem nas escolas.
2. A PRATICA EDUCATIVA

Praxis € uma palavra com origem no termo em grego e significa conduta ou acéo,
corresponde a uma atividade pratica em oposicdo a teoria. De acordo com o dicionario

portugués, a palavra préatica, significa; aplicacdo das regras e dos principios de uma arte ou de

uma ciéncia, ou ainda, ato ou efeito de praticar.
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A atividade pratica estd inserida em qualquer profissdo, ndo sendo diferente a do
professor, j& que este também utiliza a pratica e métodos em sala de aula.

Sendo assim, a atividade educativa é ao mesmo tempo pratica e acao, nesta conjuntura
a pratica é tida como uma atividade sistematica constituida por sistema organizacional da
escola, que tem objetivo de garantir o conhecimento, por meio de projetos pedagdgicos e
métodos desenvolvidos pela escola e o docente.

A ideia da reflexdo como pratica, defendida por Zeichner (1993) parece contribuir
mais de perto para a construcao do sentido do trabalho docente. O autor valoriza a interacéo
dos membros dos grupos, pois 0s professores podem se apoiar mutuamente, sustentar o
crescimento uns dos outros, olhar para os proprios problemas e compreender que eles tém
relacdo com os outros professores, com a propria estrutura da escola ou do sistema educativo.

Arroyo (1990) defende uma teoria da formacdo humana que coloque o trabalho com
principio educativo que pode se dar em qualquer instancia: social, politica e cultural. Na
concepgdo do autor, conhecimento e saber ndo sdo vinculados com o trabalho e produgéo,
apenas com cultura. Agdo, a praxis e o trabalho, vistos como principios educativos, fazem
parte a tradicdo pedagdgica.

Freire (2006), diz da necessidade de se aprender a realidade, ndo apenas para nos
adaptar “mas para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”.

Para Guareschi e Jovchelovitch (1995), defendem que crencas e praticas sdo
construidas num contexto de interacdo e negociacdo social constantes, em que em que 0

compromisso com a identidade social, normas grupais e tradi¢@es culturais tém papel central.

3. PRATICA DOCENTE

E através do processo de reflexdo-acdo-reflexdo que surge a préaxis docente, pois o
professor deixa de ser um mero objeto de investigagdo, um mero transmissor de conteldo,
para tornar-se um agente de mudancas, capaz de com seu senso critico adaptar o método
conforme a situacdo da comunidade escolar.

Na atual era de globalizacdo, um dos problemas que dificultam a postura da préatica
docente € 0 medo de mudar, é a comodidade com que a grande maioria dos docentes
desenvolvem sua pratica, repetindo metodologias ultrapassadas, se recursam a acompanhar 0s

novos paradigmas.
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A préxis docente esta presente na vida do professor que se propde a assumir uma nova
postura critico-reflexiva a respeito de suas proprias experiéncias, fazendo uma leitura de
mundo que beneficie as propostas de atividades que tenham a pratica como ponto de partida e
de chegada.

Demo (2007, p. 13), destaca que “dar aula” ndo é mais a tarefa do professor, pois essa
expressdo denota uma simples reproducdo do conhecimento, uma transmissao de instrucoes
que estdo a alguns cliques de distancia, com cor, movimento e interatividade. O professor
dessa nova era precisa ser redefinido (e redefinir-se) como quem cuida da aprendizagem do
aluno, o que significa dedicacdo envolvente e contagiante, compromisso ético e técnico,
habilidade sensivel e sempre renovada de suporte, incluindo-se ai a rota de construcdo da
autonomia. Nesse sentido, o centro do cenério € agora o aluno, que serd apoiado, motivado,
orientado e avaliado pelo professor, que passa a assumir o papel de mediador, aquele que nédo
“tira davidas”, mas “faz davidas”, aquele que leva seu aluno a reconstruir conhecimento com
mao prdpria, investindo nisso todo o cuidado possivel e imaginavel.

A acdo do docente implica em alguns dilemas que atingem sua figura, além de
envolver todo um sistema de ensino. Essa acdo se desenvolve em um cenario de davidas e
incertezas, condicdes essas necessarias a pratica docente, a fim de avancgos, abandonando um
sistema em decadéncia.

Na escola, o aluno vive num mundo em constante evolucdo, com as dinamicas e
complexidades de um sujeito em desenvolvimento, com caracteristicas unicas, implicados,
sobretudo, com as tramas relacionais, num contexto social em que convivem familia e
comunidade, influenciada pelo meio social, por valores pessoais, e um ambiente fisico,
geogréfico e histérico que ndo podem ser dissociados de sua existéncia. Os alunos na escola
convivem em um mundo social, permeado de exigéncias de toda ordem.

A prética educativa é algo mais do que expressao do oficio dos professores, é algo que
ndo lhes pertencem por inteiro, mas um traco cultural compartilhado, assim como o médico
ndo possui 0 dominio de todas as acOes para favorecer a saude, mas as compartilha com
outros agentes, algumas vezes em relacdo de complementaridade e de colaboracdo, e, em
outras, em relacdo de atribuigdes. A préatica educativa tem sua génese em outras praticas que

interagem com o sistema escolar e, além disso, é devedora de si mesma, de seu passado. Sdo
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caracteristicas que podem ajudar-nos a entender as razbes das transformacdes que sdo
produzidas e ndo chegam a acontecer (Sacristan, 1999, p. 91).

Conforme Garcia sobre préticas pedagdgicas: [...] a pratica pedagdgica pode ser
dividida em “praticas de carater antropologico” e “praticas pedagogicas institucionalizadas”.
A autora explica que a primeira diz respeito a perspectiva social pela qual se compreende a
educacdo escolar como um espago cultural compartilhado, ndo exclusivo de uma classe
profissional concreta, ainda que conceda certa legitimidade técnica a acdo docente. Ja a
segunda se refere a atividade docente realizada nos sistemas educacionais e as organizacdes
escolares em que estdo inseridos. Neste sentido, “a pratica profissional depende das decisdes
individuais, que ndo estdo isentas da influéncia de normas coletivas e de regulagdes
organizacionais”. Portanto, o conceito de pratica pedagdgica nao se limita apenas as agdes dos
professores em sala de aula (Garcia, 2005 apud Pletsch, 2010, p. 158).

Segundo Deleuze (2004, p.41), “a pratica é um conjunto de revezamentos de uma
teoria a outra e a teoria um revezamento de uma pratica a outra. Nenhuma teoria pode se
desenvolver sem encontrar uma espécie de muro e ¢ preciso a pratica para atravessar 0 muro”.
Isso ndo é simples de ser assimilado por quem detém o desejo de apenas teorizar ou fazer
“aplicacionismos”. Por outro lado, aqueles que estdo mais envolvidos com o fazer ndo se
dispensa a necessaria teorizacdo desse fazer. Teorizagcdo que se inicia com a reflexdo, que por
sua vez afasta a tentacdo da rotinizacdo. Acontece que ndo ha na formacdo profissional a
necessaria preparacao para a reflexdo ou teorizacao.

E percebivel que na formacéo profissional ndo existe uma preparaco necessaria para a
reflexdo ou teorizacdo. A formacdo docente se da sem uma preparacdo adequada, de modo
que ele venha primeiramente refletir para afastar qualquer obstaculo.

4. A PRATICA DOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA, NA
INTERCULTURALIDADE DOS ALUNOS

A interculturalidade tem lugar quando duas ou mais culturas entram em interacdo de

uma forma horizontal e sinérgica. Para tal, nenhum grupo dos grupos se deve encontrar acima

de qualquer outro que seja, favorecendo assim a integragéo e a convivéncia das pessoas.
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Esse tipo de interculturalidade implica ter respeito pela diversidade, embora, por
razfes Obvias, o aparecimento de conflitos seja inevitavel e imprevisivel, porém podem ser
resolvidos atraves do respeito e do dialogo.

Conforme Soares (2002), a disciplina Lingua Portuguesa, se inseriu na escola bem
tardiamente, somente nas Ultimas décadas do século XIX, quando o sistema de ensino ja
estava praticamente organizado em torno de leis que regulamentavam a educacao brasileira.

Os docentes de Lingua Portuguesa vivenciam a problematica de como utilizar
determinadas praticas educativas, haja vista, que se atribui aos mesmos o dever de ensinar
dois dos importantes conhecimentos na esfera educacional: a leitura e a escrita.

O papel do professor modificou-se, ndo é mais suficiente a simples reproducdo de
informagdes a que os livros didaticos costumam limitar-se e que as novas tecnologias tornam
mais acessiveis. Ser professor, neste mundo globalizado € formar cidaddos conscientes e
preocupados com a realidade que os rodeia.

Conforme destacado por Demo (2007, p. 13), “dar aula” ndo é mais a tarefa do
professor, pois essa expressao denota uma simples reproducdo do conhecimento, uma
transmissdo de instrucdes que estdo a alguns cliques de distancia, com cor, movimento e
interatividade. O professor dessa nova era precisa ser redefinido (e redefinir-se) como quem
cuida da aprendizagem do aluno, o que significa dedicacdo envolvente e contagiante,
compromisso ético e técnico, habilidade sensivel e sempre renovada de suporte, incluindo-se
ai a rota de construcdo da autonomia. Nesse sentido, o centro do cenario € agora o aluno, que
sera apoiado, motivado, orientado e avaliado pelo professor, que passa a assumir o papel de
mediador, aquele que ndo “tira davidas”, mas “faz davidas”, aquele que leva seu aluno a
reconstruir conhecimento com mao prépria, investindo nisso todo o cuidado possivel e
imaginavel.

Antunes (2009) considera alguns aspectos importantes que podem auxiliar o professor
ndo apenas no planejamento de suas aulas, mas também na argumentacdo a favor de um

modelo de ensino que rompa com algumas concepcdes ultrapassadas.
5. O CURRICULO ESCOLAR
O curriculo escolar é um artefato social concebido para realizar determinados

objetivos humanos, Goodson (1997), sendo assim, ha muitas indagacdes de qual € o tipo de
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curriculo que contemplaria as necessidades dos alunos, entdo questiona —se: O que devemos
ensinar? Com quem objetivo trabalha-se este ou aquele conteudo? Que cidaddos queremos
formar?

De acordo com Pacheco (1996), no meio educacional o termo curriculo é proveniente
do vocabulo latino currere, que significa caminho, jornada, trajetdria, percurso a seguir, e que
pressupde duas ideias principais, uma de sequéncia ordenada, e a outra, de nogédo de totalidade
de estudos.

De acordo com Schimidt (2003), o conceito de curriculo gque inicialmente foi usado na
Europa e nas Colbnias Americanas, até mesmo no Brasil coldnia, remetia-se ao sentido exato
e enfatizava a matéria até o fim do seculo XIX e com o tempo a definicdo foi sendo
complementada na busca por um significado mais abrangente. Para que assim pudesse
contribuir para a formacao integral dos educandos.

O curriculo foi se afirmando nas experiéncias educativas dos professores nas escolas,
constituindo-se para alguns autores como um termo polissémico com vérias defini¢cfes em
diferentes épocas, como afirma Ribeiro (1990) que “Em rigor, ndo existe uma no¢ao mas
varias nocdes de curriculo, consoante as perspectivas que se adotam; pode, pois, falar-se de
uma certa ambiguidade da palavra curriculo no contexto escolar”.

Para melhor entender a funcdo do curriculo dentro da escola é preciso ter uma ideia
sobre sua definicdo e o sobre o que ele representa. Varias sdo as definicbes atribuidas a este
conceito, ou seja, cada autor adota uma definicdo. Como afirma Pacheco (2007), ha diversas
concepcdes de curriculo e ndo existe um consenso acerca de sua definicdo. Tal termo ja foi
“associado a rol de contetdos escolares, matriz curricular, programas de ensino, acfes
praticas no contexto escolar e a todos esses fatores em conjunto” (PACHECO, 2007, p. 48).

O conteudo expresso no curriculo determina quais as estratégias utilizadas para a
efetivacdo da formacéo dos individuos inseridos na escola, que sdo os principais interessados,
e pecas essenciais para a composicao da instituicdo de ensino.

Embora Dewey tenha ressaltado, ja em 1920, que os ensaios curriculares iam além das
atividades planejadas pelos documentos escritos, apenas no fim da década de 1960 criou-se
um movimento que buscava suprir a lacuna entre as propostas oficiais do curriculo e a
aplicacdo destes. Com esse movimento, veio a surgir varios adjetivos que visavam

desenvolver a ideia de curriculo (Macedo, 2006).
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No contexto da tendéncia pedagogica Construtivista, Sacristan (1999) afirma que o
curriculo é a ligacéo entre a cultura e a sociedade exterior & escola e a educagdo; entre o
conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,
suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condices.

O curriculo é concebido como meio eficiente e eficaz capaz de estabelecer a
aprendizagem de forma efetiva.

A ideia de curriculo como uma descricio objetiva de métodos, objetos e
procedimentos para se conseguir os efeitos almejados, podendo estes ser verificados,
foi aceito por grande parte das instituicdes escolares, alunos, professores e gestores.
Como tal assunto teve relevancia diante do processo educativo, 0 mesmo veio a ser
visto como uma area profissional de estudo e pesquisa, 0 que fez surgir outras teorias
gue guestionavam e tentavam explicar o curriculo (HORNBURG E SILVA, 2007, p.
61).

Sendo assim, o curriculo abrange aos pares envolvidos no seio escolar, sendo este o
elo entre teoria e pratica, 0 que fundamenta o processo ensino aprendizagem.

Partindo-se desse pressuposto, duas concepcdes sdo discutidas pelos estudiosos: a do
curriculo formal e a do informal.

Ribeiro (1990), diz que o curriculo formal designa o plano de ensino e aprendizagem -
nos seus objetivos, conteldos de atividades — expressamente definido para promover
aprendizagens explicitas, o qual constitui obrigacdo formal do professor implementar e se
traduz, concretamente, no horario letivo de alunos ou professores no cumprimento de
programas estabelecidos. Este constitui-se atividade de planejamento a priori, que é realizada
na preparacdo das politicas educacionais e na implementacdo dessas nas instituicGes de
ensino.

Por curriculo informal, Ribeiro (1990) entende que é “toda atividade estruturada ou
ndo estruturada que faca parte da vida escolar dos alunos para além das atividades letivas”.
Este esté relacionado as acGes e\ou conhecimentos que mesmo ndo constando no curriculo
oficial, estdo presentes na execugdo da pratica pedagogica docente.

Mendes (2008, p. 118), entende que:

[...] as préticas curriculares sdo entendidas como as ag¢des envolvidas na elaboragao e
implementacdo do curriculo. Sdo praticas nas quais convivem acdes teoricas e
praticas, refletidas e mecénicas, normativas, orientadoras, reguladoras, cotidianas.
Desde a proposicao de curriculos pelos 6rgdos governamentais, a recontextualizagéo
feita desses discursos pela escola e pelos seus sujeitos, tudo é entendido aqui como
praticas curriculares.
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No que se refere ao curriculo produzido pelas praticas curriculares se expressa 0 que a
escola entende como conhecimento, 0 que prioriza que saberes privilegiam e transmitem,

assim como que sujeito pretende formar e que sujeito de fato forma.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao versar a afetividade na relacdo professor-aluno, a pesquisa se propds a
compreender sobre como os docentes de Lingua portuguesa desenvolvem a interculturalidade
dos alunos a partir do curriculo formal em sua préatica pedagogica.

Apds a andlise dos dados obtidos através das observacOes e entrevistas, obteve-se as
seguintes respostas:

Que os professores trabalham o curriculo intercultural, apesar de usarem metodologias
diferentes em sala de aula.

Que os professores aproveitam os saberes que 0s alunos trazem em sua bagagem
cultural, e utilizam esses saberes na producdo de textos respeitando a variedade linguistica
pertencentes as comunidades rurais onde funciona o Ensino Modular.

Que os professores compreendem que o principio basico para se trabalhar a
interculturalidade do aluno é o reconhecimento do respeito as diferencas, e neste sentido a
préatica pedagdgica deve-se voltada para harmonizacdo dos mais diferentes grupos sociais,
etnias, religido, aja vista, que os alunos do Sistema Modular de Ensino sdo muito ecléticos.
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