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RESUMO

Diante de todo avanco tecnoldgico e cientifico do mundo moderno, um conhecimento
tornou-se essencial para compreender toda essa evolugdo da humanidade: o Saber e o
Fazer Matematico. O saber matematico tem seu inicio contemplado nas primeiras
experiéncias da crianca na escola, a educacdo infantil tem um papel extremamente
desafiador em motivar seus aprendizes para compreender intuitivamente as primeiras
nocBes de matematica. O fazer matematico € uma consequéncia imediata, ora da
intuicdo agucada do individuo, ora do conhecimento adquirido pelo saber matematico
na escola. Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas concepcles teoricas
entre o saber matematico e o fazer matematico, de maneira a criar mecanismos para o
fortalecimento do ensino de matematica na educagdo bésica, como para converter a
escola do século XXI em um modelo adaptavel para os desafios do mundo moderno.
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ABSTRACT

In the face of all technological and scientific advances in the modern world, knowledge
has become essential to understand all this evolution of humanity: Mathematical
Knowing and Doing. Mathematical knowledge has its beginnings contemplated in the
child's first experiences in school, child education has an extremely challenging role in
motivating its learners to intuitively understand the first notions of mathematics. The
mathematical making is an immediate consequence, now of the sharp intuition of the
individual, or of the knowledge acquired by the mathematical knowledge in the school.
This paper aims to present some theoretical conceptions between mathematical
knowledge and mathematical doing, in order to create mechanisms for the strengthening
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of mathematics teaching in basic education, as well as to turn 21st century school into
an adaptive model for the challenges of modern world.

Keywords: Mathematics Teaching. To know Mathematician. To Make Mathematician.

INTRODUCAO

Diversos artigos na area de educacdo de matematica sdo publicados anualmente
apresentando propostas para aproximar a teoria abstrata de matematica com sua pratica
concreta. Segundo Velho e De Lara (2011, p.3) “o aprender exige cada vez mais novas
formas de construir os conhecimentos e se constitui numa exigéncia social, sendo
indispensavel para o desenvolvimento pessoal, profissional e, consequentemente,
econémico das pessoas”. Na Educacdo basica as reflexfes sugerem que a matematica
sera unanimidade, entre os envolvidos no processo, quando minimizarmos as

defasagens entre o que se aprende e o que se utiliza no cotidiano.
A matematica ¢ uma das mais importantes “ferramentas” para a
humanidade e, sem ela, 0 homem jamais seria capaz de sair das
cavernas para, tempos depois, inventar o computador e viajar pelos
espacos siderais. Portanto, ensinar matematica, é ensinar a viver, é
capacitar o aluno a perceber o seu proprio corpo no espaco fisico,

estabelecendo relacdes de semelhancas e diferengas e deslocando-se
com seguranca em diferentes dire¢des (SELBACH, 2010, p.39).

Diante de todo avanco tecnoldgico e cientifico do mundo moderno através de
suas criacfes e maquinas, um conhecimento tornou-se essencial para compreender toda
essa evolucdo da humanidade: o Saber e o Fazer Matematico. A sociedade
contemporanea reinvidica que o aprender do saber matematico do aprendiz na escola,
esteja em plena sintonia com o aprender do fazer matematico desse aprendiz no seu dia

a dia.

O saber matematico tem seu inicio contemplado nas primeiras experiéncias da
crianga na escola, a educagdo infantil tem um papel extremamente desafiador em
motivar seus aprendizes para compreender intuitivamente as primeiras nocdes de
matematica. O fazer matematico € uma consequéncia imediata, ora da intuicdo agucada
do individuo, ora do conhecimento adquirido pelo saber matematico na escola. O saber
matematico esta entrelagado com o fazer matematico, de modo que a aprendizagem se
torna mais eficiente quando se diminui as distancias entre o que se apresenta como
modelo abstrato e o que se aplica como modelo concreto. O saber e o fazer sdo

extraordinariamente fundamentais, um para o outro, pois se torna um dueto inseparavel
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para o entendimento do processo de passar do que se aprende na teoria, com o que se

utiliza na prética, na busca por conhecimentos.

Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas concepcdes teoricas entre o
saber matemético e o fazer matemético, de maneira a criar mecanismos para o
fortalecimento do ensino de matemética na educacdo bésica, como para converter a

escola do século XXI em um modelo adaptavel para os desafios do mundo moderno.
O SABER E O FAZER MATEMATICO

Percebe-se, nos dias atuais, uma grande dificuldade de ensinar matematica nos
diversos niveis de ensino e, particularmente, na educacao basica, momento fundamental
para a compreensdo dos modelos e fendmenos da natureza. “A matematica aparece
como um obstéculo a ser transposto e ndo necessariamente como um conhecimento que
deve ser assimilado e compartilhado em seu aspecto cultural” (SILVA & MOURA,
2011, p. 457). Essa dificuldade é retratada por um sistema educacional arcaico e
ultrapassado na sua metodologia de ensinar matematica.

O primeiro aspecto considerado se refere a visdo da matematica que
em geral norteia o ensino: considera-se a matematica como uma érea
do conhecimento pronta, acabada, perfeita, pertencente apenas ao
mundo das ideias e cuja estrutura de sistematizacdo serve de modelo
para outras ciéncias. A consequéncia dessa visdo em sala de aula é a
imposicdo autoritaria do conhecimento matematico por um professor
gue, supde-se, domina e o transmite a um aluno passivo, que deve se

moldar, a autoridade da “perfeicao cientifica” (CARVALHO, 2011,
p.15).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) “O conhecimento
matematico formalizado precisa, necessariamente, ser transferido para se tornar possivel
de ser ensinado, aprendido; ou seja, a obra e o pensamento do matematico tedrico ndo
sd0 passiveis de comunicagdo direta aos alunos” (BRASIL, 1997). Existem inimeras
maneiras de ensinar matematica, cada uma delas com suas peculiaridades e concepcdes
de aprendizagem, mas nenhuma delas se aproxima do modelo adequado como o do

processo de conectar o saber matematico com o fazer matematico.

O saber matematico compromete-se com 0 processo de criacdo de toda uma
linguagem voltada para o entendimento dos modelos naturais e tecnoldgicos, em
conformidade, o fazer matematico permite que o aprendiz se torne um elemento chave
usual no processo de utilizar na pratica seus conhecimentos adquiridos pelo saber

matematico. Para Chevallard (2001) o saber matematico ndo é apenas o conhecimento
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de férmulas, definicbes e teoremas, mas dedicar-se aos problemas e reconhecer o

momento para aplica-los.

O ponto de partida desse procedimento é que o sujeito, suposto aprendiz, esteja
determinado a aprender o saber matematico para ter instrumentos para aprender o fazer
matematico. Charlot (2001) indaga que alguns sujeitos tém o desejo de aprender e
outros ndo manifestam o mesmo interesse, de modo que para aprender o individuo

aprendiz deve antes estabelecer uma relacdo com o saber.

O saber e o fazer matematico estdo presente na vida de qualquer ser humano e
que engloba diversas fases que vao desde do nascimento até a adolescéncia. Para cada
fase existe um processo de aprendizagem de matematica que estd relacionado com a
mudanga de comportamento, pois envolve o sujeito em todos 0s seus aspectos,

psicoldgicos, bioldgicos e sociais.

Na tabela I, apresentam-se as fases do saber e o fazer matematico associados a
toda formacdo do aprendiz, desde da educagdo infantil até o ensino médio. Percebe-se
que na educacéo infantil o aprendiz, além de sua explosao linguistica, usa basicamente
a funcdo simbolica, um termo criado por Piaget, que é a capacidade de utilizar
representacdes mentais atraves de palavras, nimeros ou figuras. No ensino fundamental
das séries iniciais, o aprendiz desenvolve a habilidade do pensamento 16gico, que é uma
das qualidades que define o individuo, isto €, um modo de pensar para se chegar a uma
solucdo desejada. Nesta fase, o aprendiz também desenvolve a capacidade de utilizar
esquemas conceituais. No ensino fundamental da séries finais, o aprendiz esta pronto
para desenvolver capacidade de raciocinar sem ter objeto real para fazé-lo, em outras
palavras, saber pensar abstratamente. Além disso, 0 sujeito aprendiz comeca a
compreender os conceitos de probabilidades. No ensino médio, ap06s toda a construgédo
das qualidades cognitivas necessarias para 0 entendimento do dueto saber e o fazer
matematico, o aprendiz estard preparado para enfrentar os desafios da passagem do
modelo teorico abstrato para uma préatica concreta, de modo a garantir seu espago na

compreensdo dos protétipos do mundo real.



PSICOLOGIA & SABERES Edel Alexandre Silva Pontes et a/
27 ISSN 2316-1124

V.5,N.6 2016

Tabela | — Fases do Saber e o Fazer Matematico na Educacdo Béasica

Fases Saber e o Fazer Matematico

v Desenvolvimento de simbolos mentais;
Utilizacdo de palavras;
Esquemas representativos ou simbdlicos

Educacéo Infantil

S

Ensino Fundamental
das séries iniciais v" Processos de pensamento l6gico;
v Esquemas conceituais

v' Capacidade de pensar abstratamente;

Ensino Fundamental v' Compreender o conceito de probabilidade.

das séries finais

v' Capaz de executar eficientemente o saber e o fazer

Ensino Médio " . .
matematico, da teoria abstrata a pratica concreta.

Fonte: Elaborag&o dos autores.

Na Tabela Il, observam-se as rela¢bes biunivocas entre o saber e o fazer
matematico, tendo o aprendiz como elemento central do processo. No saber
matematico: o aprendiz, o receptor do conhecimento, orientado pelo seu mediador, o
professor, absorve as teorias e abstracfes matematica no intuito de compreender 0s
fendmenos do mundo moderno. No fazer matemaético: o aprendiz, executor do
conhecimento, compartilna suas praticas para o mundo por modelos concretos

provenientes de toda a teoria adquirida no saber matematico.

Tabela Il — Saber matematico x Fazer matematico

Saber Matematico Fazer Matematico

Do professor para o aprendiz Do aprendiz para 0 mundo
Aprendizagem orientada Aprendizagem compartilhada
Teoria Prética

Abstragéo Concreto

Aprendiz receptor do conhecimento Aprendiz executor do conhecimento

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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Segundo Charlot (2005) existem trés questfes basicas para que o aprendiz se mobilize
em busca de conhecimento: o primeiro, qual o sentido de ir & escola? O segundo, qual o sentido
de estudar na escola ou ndo estudar na escola? , e o terceiro, qual o sentido de aprender na

escola ou fora dela?

As necessidades do dia a dia fazem com que os aprendizes percebam a importancia da
atividade matematica em suas vidas, pois é através desta ferramenta que permite ao envolvido

reconhecer modelos, resolver problemas e tomar decisoes.

Se ndo houver por parte da escola e seus envolvidos um comprometimento em quebrar
os paradigmas metodoldgicos para o ensino de matematica, ficaremos inertes e totalmente
descontextualizados do mundo fora das quatro paredes da escola. A motivacdo do aprendiz no
seu local de trabalho, a escola, € ter a certeza que as oportunidades de desenvolver seu saber
matematico serd condicdo sine qua non para gerar novos conhecimentos. O éxito e o fracasso
nessa jornada irdo depender das partes comprometidas desse processo de integrar o saber

matematico com o fazer matematico.

Para Charlot (2000) ndo existe o fracasso escolar, 0 que existe é a situa¢do do aluno
fracassado, pelo motivo de ndo ter estudado ou ndo feito da maneira correta. E para obter o éxito
se faz necessario que o aluno aprendiz se dedique a atividade intelectual e que tenha disposicao
para aprender. “Aprender ndo ¢ o mero dominio de técnicas, habilidades e nem a memorizagao

de algumas explicages e teoria” (D’ AMBROSIO, 1997, .p.51).

Segundo Silva (2009) o éxito e o fracasso no desenvolvimento do saber matematico
constitui um horizonte problematico do ponto de vista do aluno, pois para eles, se trata de uma
matéria dificil, muito abstrata e que nem todos podem ser bem-sucedidos, apesar de ser uma
disciplina importante. “Em particular, aprender ¢ apropriar-se, por uma atividade intelectual
pessoal, de um patrimbnio comum aos homens. Portanto, a questdo da atividade intelectual
passa a ser fundamental na teorizagdo da questdo do sucesso e fracasso” (SILVA, 2008, p. 151-
152) .

O papel do professor é imprescindivel no desenvolvimento do saber matematico, pois
ele detém, a priori, um sélido conhecimento dos conceitos e relagbes matematicas e através de
sua indagacOes e proposicdes levara o aprendiz a desenvolver as habilidades inerentes ao fazer
matematico. O professor, neste caso, € uma peca chave no incremento dessa atividade

intelectual do aprendiz e com ele a chance do sucesso se torna mais evidente.

Libaneo (2002) afirma que este novo professor, do saber e fazer matematico, precisaria
ter algumas habilidades para alcancar o éxito desejado , entre elas: a capacidade de aprender a

aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, de adquirir solida cultura geral,
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habilidades comunicativas, habilidade de articular as aulas com midias e multimidias, entre

outras.

Uma reflex@o sobre as relages estabelecidas dentro da sala de aula,
quais sejam, as relagfes: aluno — contelldo matematico — professor, e
dos alunos com a escola poderdo contribuir com condi¢cdes mais
favoraveis a aprendizagem da Matematica [...]. A desvinculagdo com
0 conhecimento surge no cotidiano sob o disfarce da desmotivagéo, do
desinteresse, da falta de atencdo e da preguica sendo estas posturas
analisadas de forma superficial pela comunidade escolar (SILVA &
MOURA, 2011, p.447).

O aprender saber matematica se constitui em uma metodologia de rompimento
com as préaticas pedagdgicas ultrapassadas e fora de contexto, é preciso desenvolver
estratégias que possam facilitar o novo aprendizado, de modo que o aprendiz tenha

autonomia e percepgéo para encontrar o caminho que o leve ao sucesso escolar.

O éxito do fazer matematica se limita inicialmente a compreensdo do saber
matematico, atraves de suas abstracdes é possivel deduzir praticas inovadoras que fazem
parte do cotidiano do aprendiz. O saber fazer matematico € um instrumento notével
para aquele sujeito curioso, capaz de completar uma tarefa e pronto para compreender
novos padrdes e modelos naturais e tecnoldgicos. Antes de iniciar uma tarefa de
aprendizagem do saber fazer matematico é importante que o aprendiz faca seu
planejamento contendo seus objetivos a alcancar e seu plano de agdo. O saber fazer
matematico chega ao seu apice quando o sujeito aprendiz conclui seu plano de agcdo com
eficacia.

Os alunos que afirmam que nunca serdo capazes de completar com
sucesso a tarefa dao-lhe um sinal de que ja ndo percebem a ligagdo
entre as suas agles e um resultado positivo. Pode ajuda-los a
restabelecer a ligagdo, criando situacGes de aprendizagem em que
possam experimentar o sucesso. Contudo, ndo basta que encontrem a
solucdo correta. Eles também precisam compreender porque o plano
de solucdo estava correto e o que podem fazer para melhorar a sua
competéncia ainda mais. A atencdo dos seus alunos tem de ser dirigida
explicitamente para a ligacdo entre as suas agdes e o resultado das
mesmas, fazendo perguntas tais como: O que tiveste de fazer para
encontrar esta solucdo? Como sabes que a estratégia que usaste é
eficaz? Serd que essa estratégia poderia funcionar também com o
problema a seguir? Explica por qué? (BOEKAERTS, 2012, p. 10-11).
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CONSIDERACOES FINAIS

As concepcdes teoricas aqui apresentadas sobre o saber e o fazer matematico
mostram uma direcdo positiva na quebra de paradigmas educacionais para o0 ensino e
aprendizagem de matematica. Professor e aprendiz devem compor uma grande parceria
na aquisicdo de novos conhecimentos, habilidades e competéncias através de um

modelo inovador formado pelo dueto: o saber matematico e o fazer matematico.

Acredita-se que este processo de ensino e aprendizagem de matematica através
da passagem da teoria abstrata para o entendimento da pratica concreta possa contribuir
efetivamente para a construcdo de novos conhecimentos e a compreensdo de modelos
reais. Sempre que propomos apresentar uma nova metodologia para a compreensao da
matematica, aspiramos que seja uma proposta moderna e que possa trazer possibilidade
de mudanca na sociedade na formacéo de um cidad&o critico.

O saber matemédtico e o fazer matemético sdo instrumento que podem
transformar toda uma sociedade que busca a todo o momento respostas para sua
existéncia. Espera-se que estas consideracBes possam responder as inquietudes e

indagac0es dos sujeitos aprendizes sobre a importancia da matematica para suas vidas.
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